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ARTICLE INFO ABSTRACT 

Article type: 
Research Article 

 

Reading comprehension skill is one of the most important skills in the field of 

reading, which directly affects the learning of all language arts, according to what 

many researchers in the field of language education have said. The contemplator of 

the current reality in Iranian schools will find that teachers neglect to teach and teach 

this skill according to systematic scientific foundations since the skill of 

comprehension plays a crucial role in university entrance exams for Arabic subjects; 

It is necessary to adopt modern methods and strategies that positively affect the 

emotional and cognitive levels of learners, develop their performance and develop 

their competence in the course; Out of this necessity, this study aims to assess the 

knowledge of the effectiveness of the proposed framework represented in 

cooperative learning strategies, the information gap, and preference pyramid in 

developing reading comprehension skills among female Arabic language learners in 

the city of Saadat Shahr. The research followed the quasi-experimental approach. 

The study sample was limited to 40 female students in Al-Zahraa School, who were 

randomly divided into the experimental and control groups. The results of the study 

showed that there were statistically significant differences at the significance level 

(0.05) in favor of the experimental group in the post-measurement of the skills of 

literal comprehension, deductive understanding, critical understanding, and creative 

understanding, which indicates the effectiveness of the employed strategies and their 

remarkable positive impact on the development of reading comprehension skills in 

the study sample. 
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مهارة الاستيعاب القرائي من أهم المهارات في مجا  القراءة والتي ت ثرّ مبا رة علی تعلمّ فنون اللغة  دُّعَتُ

تحظی بأهمية مميزة في ترقية  أةّها .كما اللغة تعليم مجا  في الباحثين منه الكث  يوفق ما ذهؤ  ل، بأسرها

 ح ؤ التعليمية بالعملية عقلية أكثر صلة مهارة لكونهاالعملية التعليمية وتطو ر التحصيل الدراسي للمتعلّمين 

يجد أنّ المدرّسين ،المدارس الإ راةية الذي تعيشه  .  نّ المتأمّل في الواقع الراهنوالنف يين التربو ين ةظر وجهة

 ةظرا لأنّ مهارة الاستيعاب تلعؤ دورا ، تغافلون عن تدر س هذه المهارة وتعليمها وفق أسس علمية منهجية

 في اختبارات دخو  الجامعة للمادة العربية؛ فمن الضروري اتّخاذ طرائق واستراتيجيات ت ثّر  يجابا حاسما

فهل   ثّر  الدراسي؛ المقرر في كفاءتهمعلی الم تو ين الوجداني والمعرفي لدی المتعلّمين وتنمية أدائهم وتطو ر 

ة المعلومات، وهرم الأفضلية علی تنمية مهارات الإطار المقترح المتضمّن لإستراتيجيات التعلمّ التعاوني، وفجو

 لی الإستراتيجيات  اسايني قاالاستيعاب القرائي لدی متعلمات اللغة العربية في الموقف التعليمي الإ ر

من منطلق هذه الضرورة تهدف هذه الدراسة  لی تقد ر معرفة فاعلية الإطار المقترح المتمثّل في  .التقليد ة

م التعاوني، وفجوة المعلومات، وهرم الأفضلية في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدی  ستراتيجيات التعلّ

تصر عينة الدراسة تقو ،. اةتهج البحث المنهج  به التجر بي"سعادت  هر"متعلّمات اللغة العربية في مد نة 

ة وضابطة؛ أظهرت تجر بي: لی مجموعتين  تمّ تق يمها عشوائياحيث  "الزهراء"طالبة في مدرسة  40علی 

( لصالح المجموعة التجر بية في 0.05ةتائج الدراسة أنّ ثمة فروقا ذات دلالة  حصائية عند م توی الدلالة )

، والفهم الناقد، والفهم الإبداعي مما  د ّ علی يالقياس البعدي لمهارات الفهم الحرفي، والفهم الاستنتاج

يجابي اللافت علی تطو ر مهارات الاستيعاب القرائي لدی عينّة فاعلية الإستراتيجيات الموظّفة وتأث ها الإ

 الدراسة.

 :الكلمات الرئي ة
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 57           نظريو  نظري تريزي/  الأفضلية في تنمية مهارات الاستيعاب القرائيفاعلية الإطار المقترح المتضمّن لإستراتيجيات التعلّم التعاوني، وفجوة المعلومات وهرم 

 المقدّمة

 لی تمييز معنی المفردات ك لبذ عن تتجاوي  ةهّا بل فح ؤ، الكلمات ةطق علی القراءة مهارة هدافأ يمكن اقتصارلا 

لتحليل مجر ات النص المقروء وةقدها وتقويمها. فإنّ هذا الهدف ما  العالية لكفاءةالدارس ا وامتلاكوفهم مضمون النص 

 في ودمجها بها والاحتفاظ ةفكر عدّ من أهمّ المهارات القرائية، وأقواها في تعميق ال» عرف بالاستيعاب القرائی والذي 

القراءة، والأساسي في التحصيل  لعملية الحقيقي الجوهر  عدّ»كما  (؛59م، 2015)العو ضي، « للمتلقي المعرفية البنية

 أساس وهو الأخری، حولها كل العمليات تتمحور التي الكبری والعملية الحياة، مدی التعلّم وفي المدرسي،ي يمدكاالآ

 توقفّ علی استيعاب القارئ لما  قرأ، بل  نّ الاستيعاب عامل أساس  القراءة في والبطء فالطلاقة جميعها، القراءة عمليات

  (447م، 2017 والتل، الهياجنة،) «.كلّها في ال يطرة علی فنون اللغة

ودوره  مكوةاتهعامة و الاستيعاب القرائي في تعليم اللغة العربية بصفة بها يحظی التي ةلكب علی الرغم من الأهمية ا

مادة  أسئلة من لافتةة كمي علی ئهاللافت في اختبارات دخو  الجامعة لدی متعلّمي اللغة العربية بالمدارس الإ راةية لاحتوا

اللغة العربية في هذه الاختبارات؛ ةلاحظ أةّه تتعالى صيحات الطلبة الشاكية من لجوء المدرسين في المدارس  لی طرائق 

البعد كل  تعليم مادة اللغة العربية علی وجه العموم ومهارات الاستيعاب القرائي علی وجه الخصوص والتي تبعد تقليد ة في

 اً ّولا توقظ فيهم حِ د علی الحفظ الآلی والتلقين والتي لا ت تث  في الطلبة  وقاًكعن أساليؤ التدر س الحد ثة حيث ت 

 نّ » ن تعلّم المقرّر الدراسي وت ثّر سلبا علی م تواهم التحصيلي.بل ت دي بهم  لى النفور، وت فر عن عزوفهم ع

 الطالؤ اكه، و نّ  دريالإستراتيجية المتبعة في التدر س مهمة في م اعدة القارئ علی استيعاب النصوص التي تعرض عل

 والتدر ؤ الوعي من درق لد ه  كون أن لكبلوغ م توی الاستيعاب النوعي، بل  تطلّؤ ذل  كون كافيا وحده لن  قرأه ما

تحظی  ستراتيجيات القراءة في ال نوات الأخ ة . ( 2م، 2012 الأحمدي،) «لكبالإستراتيجيات التي استخدمت لتحقيق ذ

قد  بحيث القرائي ال لوك في أثّرت قد الإستراتيجيات هذه علما بأنّ المهارة هذه تعالج التي البحوث في مرموقة كاةةبم

 م،2006 حداد،). نحوه اتجاههم تطو ر كذلكتحقيق م تو ات عالية ومتقدّمة في فهم النصّ المقروء ومين من المتعلّ مكنت

من منطلق هذه الضرورة يجؤ استمرار العملية المتمثّلة في توظيف  ستراتيجيات وطرائق تدر س حد ثة ت ثّر  يجابا  .(154

 ستراتيجيات التعلّم التعاوني، وفجوة المعلومات، وهرم الأفضلية علی تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدی المتعلّمين. تعدّ 

 التحليل من العليا فك من  ستراتيجيات التعلّم النشط التي تت م بعد د من مواصفات  يجابية ت دّي  لی تنمية مهام الت

. من وتعلّمها اللغة تعليم مجا  في الباحثون  ليه ذهؤ ما وفق فعالية أكثر التعلّم عملية تجعل والتي والتقويم والتركيؤ

منطلق هذه الضرورة، تهدف هذه الدراسة  لی تقد ر مدی فاعلية استخدام الإطار المقترح المتضمنّ لإستراتيجيات التعلّم 

التعاوني، فجوة المعلومات وهرم الأفضلية في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدی طالبات المرحلة الثالثة الثاةو ة في 

 اق التعليمي الإ راني.ال ي

 بناء علی ما سبق ت عی هذه الدراسة  لی الإجابة عن ال  الين التاليين: 

فروق ذات دلالة  حصائية في درجات طالبات المجموعتين التجر بية والضابطة في مهارات الاستيعاب  ما مدی -

عاوني، وفجوة المعلومات وهرم الأفضلية القرائي عبر استخدام الإطار المقترح المتضمنّ لإستراتيجيات التعلّم الت

 و ستراتيجية التدر س الاعتياد ة؟

ما مدی فاعلية وحجم تأث  الإطار المقترح المتضمنّ لإستراتيجيات التعلّم التعاوني، فجوة المعلومات وهرم الأفضلية  -

 في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدی طالبات المجموعة التجر بية؟ 

( بين متوسّط درجات طالبات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة  حصائية عند م توی الدلالة )صفر ة: الفرضية ال

المجموعتين الضابطة والتجر بية لصالح المجموعة التجر بية في القياس البعدي والتي خضعت للإطار المقترح المتضمنّ 

ياسا  لی المجموعة الضابطة التي تعلمّت مهارات لإستراتيجيات التعلّم التعاوني، وفجوة المعلومات وهرم الأفضلية ق

 الاستيعاب القرائي وفق طر قة التدر س التقليد ة.  
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 خلفية البحث

 : بالذكر منها نخص أن كنمن البحوث التي تناولت مهارات الاستيعاب القرائي يم

( أثر التحصيل اللغوي في الاستيعاب القرائي لطلبة الصف العا ر في م2015تناو  عمران أحمد علي مصلح ) -

بفل طين؛ توصلّت الدراسة  لی وجود أثر لم توی التحصيل اللغوي في م توی الاستيعاب  "الب ة"و "رام الله"محافظة 

لمرتفع( ولصالح الطلبة الفروق دالة  حصائيا بين م تو ات التحصيل الثلاثة: )المنخفض، المتوسط، وا كاةتالقرائي حيث 

 ذوي التحصيل اللغوي المرتفع. 

( في مقالتهما دراسة فاعلية  ستراتيجيتي "الت اؤ  م2017عالجت صوفيا فيصل الهياجنة و اد ة أحمد التل ) -

في  الذاتي" و"تنا  القمر" في تنمية الاستيعاب القرائي وما وراء الاستيعاب القرائي لدی طالبات الصف العا ر الأساسي

في الاستيعاب القرائي وما وراء الاستيعاب القرائي لصالح  ه الدراسة هو أنّ ثمة فروقا دالة  حصائيايالأردن، وما توصلّت  ل

خضعتا لإستراتيجيتي الت اؤ  الذاتي وتنا  القمر، وبالن بة للمجموعتين التجر بيتين  تينلالمجموعتين التجر بيتين ال

  ؤ  ستراتيجية تنا  القمر. حوعة التي تم تدر  ها جاءت هذه الفروق لصالح المجم

 "روبن ون"  ستراتيجية علی قائم برةامج أثر دراسة  لی( م2018) الرمامنة وعبداللطيف كاحلةلقد هدف أحمد الم -

(SQ3Rفي تح ين مهارات الاستيعاب القرائي لدی الطلبة ذوي صعوبات التعلّم في الصف ال ادس بناء علی المنهج  به ) 

 الاستيعاب مهارات لمقياس كليةالتجر بي، وقد أ ارت ةتائج الدراسة  لی وجود فروق ذات دلالة  حصائية في الدرجة ال

 التدر س، لطر قة تبعا والضابطة التجر بية المجموعتين بين البعدي القياس علی التعلّم صعوبات ذوي للطلبة القرائي

بين متوسّط درجات المجموعة   حصائية دلالة ذات فروق وجود  لی النتائج أ ارت كما التجر بية، المجموعة لصالح وكاةت

التجر بية والمجموعة الضابطة في م تو ات مهارات الاستيعاب القرائي )الحرفي، الاستنتاجي، التطبيقي( تعزی لطر قة 

دلالة  حصائية في بعد التدر س باستخدام  ستراتيجية روبن ون ولصالح المجموعة التجر بية، وعدم وجود فروق ذات 

س باستخدام  ستراتيجية روبن ون بين المجموعة الضابطة والمجموعة  الإبداعي من المقياس تعزی لطر قة التدرب الاستيعا

 التجر بية. 

( باستقصاء أثر  ستراتيجيات التعلّم النشط في الاستيعاب ق1438لقد قام فراس محمود مصطفی ال ليتي ) -

صف الرابع الأساسي في الأردن واتجاههم نحو القراءة، طبّقت الدراسة المنهج  به التجر بي وما القرائي لدی طلبة ال

ه هو أةّه توجد فروق ذات دلالة  حصائية في الاستيعاب القرائي، تعزی  لی فاعلية  ستراتيجيات التعلّم يتوصلّت  ل

 كنيم . وماكورةی  لی استخدام الإستراتيجيات المذالنشط، ووجود فروق ذات دلالة  حصائية في الاتجاه نحو القراءة تعز

 مصطلح بذكر كتفیةأخذ علی الباحث في دراسته هذه هو أةّه لم  شر  لی أی  ستراتيجية محددة قام باستخدامها بل ا أن

 مع أنّ  ستراتيجيات التعلّم النشط تتجاوي مئتين  ستراتيجية.   النشط التعلم  ستراتيجات

 :  لي كما  ليها الإ ارة كنالإستراتيجيات المتبعة في هذا البحث، تمّت عدد من دراسات يم فيما  تعلّق بتوظيف

 وتنمية البلاغية المفاهيم كت اب( أثر توظيف  ستراتيجية فجوة المعلومات في ام2020عالجت بيداء ح ن ح ين ) -

بناء علی المنهج  به  بعقوبة قضاء كزبإحدی المدارس الإعداد ة في مر الأدبي الخامس الصف طالبات لدی اللغوي الذكاء

 لدی اللغوي والذكاء البلاغية المفاهيم كت ابالتجر بي؛ أظهرت ةتائج الدراسة أنّ  ستراتيجية فجوة المعلومات لها أثر في ا

 . التقليد ة بالطر قة موايةة التجر بية المجموعة طالبات

 المفاهيم كت اب( الضوء علی أثر  ستراتيجية فجوة المعلومات في ام2020العبيدي )لقد سلّط وجدان سعيد  -

 بناء الخالص قضاء في كومية حدی المدارس المتوسّطة الح في المتوسّط الأوّ  الصف طلبة لدی التار خ مادة في التاريخية

في متوسطّ درجات الطالبات لصالح   حصائية دلالة ذا فروق وجود  لی الدراسة توصلّت التجر بي؛  به المنهج علی

 المجموعة التجر بية التي درست المفاهيم التاريخية علی وفق  ستراتيجية فجوة المعلومات. 

( فاعلية  ستراتيجية هرم الأفضلية في عادات العقل المنتج لدی م2020تناو  جلا   نتة جبر ووردة خ  الله عبد ) -

الفيز اء بناء علی المنهج التجر بي، أظهرت النتائج تفوّق طالبات المجموعة طالبات الصف الرابع العلمي في مادة 
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 درسن بالطر قة الاعتياد ة في لاتيالتجر بية اللاتي درسن باستراتيجية هرم الأفضلية علی طالبات المجموعة الضابطة ال

 عادات العقل المنتج. 

ة  ستراتيجية هرم الأفضلية في تحصيل مادة (  لی دراسة فاعليم2019لقد هدف ةور ح ن فاضل ويملاؤه ) -

الجغرافية لدی طلاب الصف الخامس الأدبي في  عداد ة الجهاد للبنين التابعة  لی مد ر ة تربية بابل، لتحقيق أهداف 

ة التي ( تفوّق المجموعة التجر بيt-testالبحث اتّبعت الدراسة المنهج التجر بي وأظهرت النتائج باستعما  الاختبار التائي )

درست وفق  ستراتيجية هرم الأفضلية علی المجموعة الضابطة التي درست بالطر قة الاعتياد ة في اختبار التحصيل 

 البعدي. 

( في دراسته أثر  ستراتيجيتي التعلّم التعاوني والعصف الذهني في تنمية مهارات م2011قام يحيی محمد القضاة ) -

 التابعة كوميةلدی طلاب الصف الثامن الأساسي في المدارس الح الإبداعية كتابةوالالاستيعاب القرائي والتعب  الشفوي 

 ومجموعة تجر بيتان مجموعتان: مجموعات ثلاث في الدراسة عينات توي ع تمّ الرابعة؛ عمان في والتعليم التربية لمد ر ة

بينما طبّقت المجموعة التجر بية الثاةية باستخدام جية التعلم التعاوني،  ستراتي الأولی التجر بية المجموعة طبّقت ضابطة،

 ستراتيجية العصف الذهني؛ أما المجموعة الضابطة فقد تمّ تعليمها وفق طر قة التدر س الاعتياد ة، أظهرت ةتائج 

( في المعدلات التي حقّقها طلاب المجموعتين 0.05الدراسة  لی ظهور اختلافات ذات دلالة  حصائية في الم توی )

 الم توی في  حصائية دلالة ذات اختلافات كذلكتجر بيتين والمجموعة الضابطة لصالح المجموعتين التجر بية، وجدت ال

    ( في معدلّات المجموعتين التجر بيتين لصالح المجموعة الأولی الذ ن درسوا وفق  ستراتيجية التعلّم التعاوني. 0.05)

 الثالثة المرحلة لطلاب الترجمة كفاءةلية الطر قة التعاوةية في تنمية ( فاعش1395لقد عالج ساجد يارع ويملاؤه ) -

 بناء المدرسي العربي الكتاب ةصوص ترجمة تدر س علی تطبيقها خلا  من فارس محافظة شمالي في ال اكنين الثاةو ة

المجموعتين التجر بية ا دلالة  حصائية بين فرقا ذ هناك أنّ هو الدراسة  ليه توصلّت ما التجر بي،  به المنهج علی

 وترسيخ الترجمة كفاءةس ترجمة النصوص في تنمية  ق الطر قة التعاوةية علی تدري يجابيا لتطبا والضابطة، وأنّ ثمة أثرً

    . البحث عينة لدی المعلومات

اهتمام  ت وهرم الأفضلية موضعالمعلوما وفجوة التعاوني التعلّم  ستراتيجيات استخدام كانبناء علی ما سبق قد 

خ، والفيز اء والجغرافيا، فلم نجد أي دراسة تناولت أثر  الباحثين  لا أنّ معظم هذه الدراسات قد جاءت في مجا  التار

 نّ الدراسات  القو  كنالإستراتيجيات المتبعة علی تنمية مهارات الاستيعاب القرائي في ال ياق التعليمي الإ راني، بحيث يم

ت الاستيعاب القرائي لدی متعلّمي اللغة العربية في ال ياق التعليمي الإ راني وفق الإطار المقترح التي تناولت تنمية مهارا

.  ذن ت عی هذه الدراسة ت ليط الضوء علی جاةؤ الباحثَين معلومات ح ؤ تنعدم تكاد كورةالمتضمنّ للإستراتيجيات المذ

 لم  عن به الباحثون. 

 الإطار النظري

 هميتهالاستيعاب القرائي وأ

 عتبره الباحثون في مجا  تعليم اللغة الجوهر الحقيقي لعملية  كما نّ الاستيعاب القرائي من أهم محاور مهارة القراءة 

 التي المعلومات ربط عملية تتضمنّ معقدّة، كبةأنّ الاستيعاب القرائي عملية مر»:" سيمث" كرالقراءة وذروة مهاراتها؛  ذ

يمعن  لم ما ماهر قارئ بأةّه ةف ه  صف بأن المرء علی  صعؤ وبذلك ال ابقة القارئ اتبخبر المقروء النص عنها  كشف

 ما النص كاتؤ  طرحها التي كار، وتحليل العلاقات التي تربط بين أجزائه المختلفة، وربط الأفالقراءة بموضوع ك في التف

م، 1997 سميث، عن ةقلاً ؛369م، 2010 والتل، العلوان،) .«قبل من تعلمّه بما و قارنها النص موضوع عن سابقة معارف من لد ه

 المقروء، النص في والضمنية الصريحة المعاني  دراك علی كزعملية عقلية تر »بأةّه (11م، 2016) قحوف عرفه كما (173

 . «وال ياقات ال ابقة الخبرات ضوء في المقروء وةقد التفاصيل، بين والربط الأفكار، وتنظيم
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والتربو ين والنف يين ةظراً للمواصفات الإيجابية  اللغو ين الباحثين اهتمام موضع القرائي الاستيعاب مهارة كاةت

 عی النظام التعليمي  لی  ها؛ فإةهّا تحظی بأهمية لافتة في مجا  القراءة  ذ  ةّه  عدّ محور عملية القراءة التي يالمترتّبة عل

 كانمما  كثرلعملية القراءة مما يميط اللثام عن أهمية هذه المهارة أ نهائي هدف أةّها كما لهم؛ ك ابهاو  بهاتزو د الطلبة 

 العقلية المهارات كثرةّها من أأ ذلك  لی أضف  قرأ؛ لم كأةّهن لا  فهم النصّ المقروء م أنّ بذلك معللّين ال ابق؛ في عليه

 :learner, 2000). التعليمية العملية في والنجاح سيالدرا التحصيل في وتأث ا فاعلية وأكثر التعليمية، بالعملية ارتباطا

وتتجلی أهمية الاستيعاب القرائي في أةّه   اعد علی تنمية المخزون اللغوي والثروة اللغو ة للمتعلّم بمعاةيها الحرفية  (48

وتليها مهارات أخری ، اللغو ة الثروة هذه علی كهبدون امتلا المقروء النص فهم من الطالؤ كنوالمجاي ة، بحيث لا  تم

 ةصّ تنظيم وفهم الضمنية، أو الصريحة المركز ة الفكرة وتعيين الحقائق، كرمثل: القدرة علی تحد د التفاصيل، وتذ

 والتعب  بالأحداث، والتنب  النتائج، واستخلاص التعليمات، تنفيذ ومهارة الزمني، أو الموضوعي ت ل له حيث من معين،

)حبيؤ الله، علی النصّ المقروء.  الأحكام و صدار النقد، علی والقدرة المشاكل، وحل صيات،الشخ وتحليل المشاعر، عن

    (50م: 2000

 الإستراتيجيات المتبعة في هذه الدراسة

أما في هذه الدراسة فلقد وقع الاختيار علی الإطار المقترح المتضمنّ لإستراتيجيات التعلّم التعاوني، وفجوة المعلومات وهرم 

س هذه المهارة حيث  نّ المعلم  الأفضلية لتعليم الاستيعاب القرائي وتنمية مهاراته ةظرا لأنّ الباحثين رأوها ملائمة مع تدر

 هو الذي يميّز ويحدّد الإستراتيجيات الملائمة مع مادته ودروسه. 

 التعلّم التعاوني 

من هذه التعر فات ب مة  لك في مجا  التعليم؛ حيث تت م قد تمّ تقديم تعر فات عد دة للتعلّم التعاوني من جاةؤ الباحثين

 عرفه  كة؛غا ة مشتر  لیتعلمين ذوی الم تو ات المختلفة للتوصّل الم من المتكوّةة المجموعات بين تعاوةية عملية وهي كةمشتر

 ،طلبة 5 لی  4أفرادها بين  م المتعلّمين  لی مجموعات صغ ة تتراوحيه تق يفخري بأةّه أسلوب للتعليم والتعلّم حيث  تم ف

 هدف علی الحصو  بغية تعاوةية مجموعات كلوتحتوي علی مختلف الم تو ات التحصيلية منها حيث تقوم بعمل في  

 جماعي موقف في المتعلّم تضع التي التدر س  ستراتيجيات من مجموعة» أةّه علی  عرف كما (254م، 2006 فخري،). مشترك

 تشمل مشتركة أهداف لتحقيق جماعة معية في العمل من كلذ  تطلبه وما واحد، آن في والتعليم التدر س بدوري فيه  قوم

 ( 27م، 2005 ويملاؤه، البغدادي). والمهار ة والوجداةية المعرفية الجواةؤ من كلاً

تعدّ  ستراتيجية التعلّم التعاوني من أهمّ الإستراتيجيات التي جاءت لتخالف الأدوار التقليد ة بين المدرسّ والدارس 

سلطة في فصل دراسي  تمثّل الدارسون بأوامره بحيث لا  تفاعل الطالؤ مع أقراةه  المدرّس كونی عل تنصّ كاةتوالتي 

 فإةهّ ال ابق في عليه كاندواراً تختلف عما  لعؤ أوالمعلّم في التعليم التعاوني  ولا تتمحور حوله الأةشطة الدراسية،  يجابا

 الأةشطة  نجاي علی الطلبة و  اعد الصفية؛ النشاطات مد ر دور   دّي كذلك الأداء علی و شرف أحياةا الموجّه دور   دّي

ولية عن عملية التعلم؛ فهو  عمل و تفاعل مع أقراةه لتنفيذ الأةشطة؛ بناء علی م   كثرهو أف الطالؤ أما صحيح؛ وجه علی

)أحمد، م والتعلّم والتفاعل فيما بينهم أثناء عملية التعليم. يهذه الإستراتيجية دور الطلبة في عمليتي التعل تعزّيما سبق 

 . (22م، 2016

  ستراتيجية فجوة المعلومات 

علی حل المعلومات الناقصة  يهاف المعلومات  حدی  ستراتيجيات التعلّم النشط التي تعمل المجموعاتتعدّ  ستراتيجية فجوة 

 معلومات تختلف عن المعلومات المقدّمة للمجموعات الأخری وبتعاون أعضاء المجموعة معا مجموعة كل كبحيث تمتل

المعلومات التي قدمت لهم، والمدرّس في هذه الإستراتيجية  قوم بتق يم الطلبة  لی مجاميع تتناقش  تكميلمن  كنون تم

 (Harmer, 2007: 129ةقلاً عن  436م، 2016)سعيدي، ويملاؤه،  وتتعاون فيما بينها علی  نجاي النشاط الذي  قدم لها،
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المعلومات بالعمل سو ة من أجل  يجاد الحلو   علی و للحص أيواج كله الطلبة بشيةشاط  عمل ف»بأةّها  "جوةس"عرفها 

  .(jones, 1995: 8؛ ةقلاً عن 717م، 2020)العبيدي، « المناسبة للموقف التعليمي.

  لی الطلبة بتق يم الإستراتيجية هذه في المعلمّ  قوم حيث كامل، ستراتيجية فجوة المعلومات علی مبدأ الت كرةتقوم ف»

 بينهم فيما والمناقشة التعاون خلا  من كطلبة  عملون علی  نجاي النشاط الذي  قدم لهم وذل 5  لی 4 بين تتراوح مجموعات

فمن خلا  المناقشة والحوار تجعل عملية التعلمّ ذات معنی، و لزام أفراد المجموعة بتقديم الم اعدة لزملائهم من خلا  

  (34 :م2008ع، وعامر، ي)رب« التفاعلات والتواصل بين الطلبة.التفاعل الإيجابي وجها لوجه فهذا   ديّ  لی تنمية وتطو ر 

 نخصّ أن كنتت م  ستراتيجية فجوة المعلومات بعدة فوائد  يجابية سواء علی الجاةؤ المعرفي والجاةؤ الوجداني ويم

 : بالذكر منها

التعب  عما  دور في ةفوسهم ز الثقة بنف هم حيث توفّر الفرصة علی  ت اعد هذه الإستراتيجية الطلبة علی تعز -

الطالؤ من التعاون مع أقراةه في حجرة الدراسة من أجل  يجاد الحلو   كنوآرائهم، أضف  لی أةّها تتضمنّ أةشطة تم

 . يمكن ما بأسرع العمل علی تدفعه كما لد ه العليا ك المناسبة، فضلاً عن الأةشطة الفرد ة التي تنميّ م تو ات التف

ستراتيجية الطلبة علی م اعدة بعضهم البعض  ذ تقوم علی عمل جماعي في  ةشاء وسائل لتباد  تشجّع هذه الإ -

 . كةمهمة مشتر

ناقشة ل دّ الفجوات الموجودة الم حالة علی تقوم  ذ المتعلّمين لدی والخجل كتخففّ هذه الإستراتيجية حالة الارتبا -

 م. لد هم والتي تعينهم علی ةشوء العلاقة الحميمة بينه

تعزّي هذه الإستراتيجية التفاعل الإيجابي بين المعلّم والمتعلّم  ذ تعمل علی تخصيص أةشطة  قوم المعلم من خلالها  -

 .( Harmer, 1991: 49)تنفيذها علی وجه صحيح.  علیبمراقبة أعما  المتعلّمين و ر ادهم 

  ستراتيجية هرم الأفضلية 

راتيجيات القائمة علی العمل التعاوني بين المجموعات حيث تناقش المجموعات  نّ  ستراتيجية هرم الأفضلية من الإست

 في ارتباطاً والأقل الهرم قمةّ في علهايجو المعلّم  قدمّه الذي الرئيس بال  ا  ارتباطا كثراختيار حلو  جد دة وبد لة أ

 ستراتيجيات التعلّم النشط، التي تهدف  لی  حدی »: بأةهّا الإستراتيجية هذه (286م، 2020) وعبد جبر  عرّف قاعدته؛

تدر ؤ الطلبة علی العمل مع الآخر ن حيث  طلؤ من الطلبة تحد د النقاط المرتبطة بال  ا  الرئيس وتحد د النقاط ذات 

وعبد،  )جبر، .«مناسبا المعلّم  راه وقت أي في تنفّذ أن كنالأفضلية الن بة لل  ا  المطروح من قبل المعلم مع تبر ر، ويم

    . (286م، 2020

 وفيه الآخر ن يملائهم مع جماعي كلةشاط تعليمي تعلّمي  قوم به الطلاب بش»بأةّها  (225م، 2021) الفار  عرّفها كما

 تندرج  ذ هرمي؛  كل في وترتيبها المطروح بال  ا  المرتبطة الأفكار أفضل بتحد د الطلاب و قوم س الاً، المدرّس  طرح

الهرم  لی الأقل ارتباطا في قاعدة الهرم،  قمة في وتوضع ارتباطا بال  ا ، الأكثر من الهرمي الشكل في المنظمة الأفكار

  «والترتيؤ كارو قوم الطلاب بتقديم تبر ر للأف

 :  لي كما التربية علماء يهب ل ذهؤ ما وفق كث ةتنتج  ستراتيجية هرم الأفضلية فوائد 

 .   الإةتاج سعة علی تحثّهم كما حاجاتهم؛ و  باع ميولهم عن كشفتعين المتعلّمين علی ال -

 تر د المدرس والدارس علی اتخاذ قرار صحيح للحصو  علی المعرفة.  -

 تهيئ مواقف تعليمية حية للطلاب.  -

 (44م، 2012 بد ر،). الموضوع في الاتقان لدرجة والمناقشة والبحث ك تحفّز المتعلّمين علی التف -

 . التعليمية للعملية وتشوّقا جاهز ة كثرتجعل الطالؤ أ» -

 . مب ط كلت اعد المتعلّمين علی استيعاب الموضوع واستخلاص المعلومات بش -

  .( 1580م، 2019 فاضل،) «.التقليد ة التدر س طرائق في المتعلمّون  عتمدها التي كاليةتقلّص الات -
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 الطر قة والإجراءات 

 منهج الدراسة

 لدی القرائي الاستيعاب مهارات تنمية في كورةالدراسة المنهج  به التجر بي لدراسة فاعلية الإستراتيجيات المذطبّقت 

 كز ر»ةّه  وهذا المنهج  عدّه الباحثون في مجا  مناهج البحوث ملائما ومناسبا للبحوث في العلوم الإة اةية  ذ  الطالبات

 (. 11ٍ ،)أبو ها م، لا تا« يّراتالمتغ في التحكم دون الواقع في عليه هما كما آخر متغيرّ علی متغيّر أثر دراسة علی

 مجتمع الدراسة وعيّنتها 

طالبة  40عينة الدراسة تقتصر علی و؛ "سعادت  هر"نة  طالبات المرحلة الثالثة الثاةو ة في مدمن  الدراسة مجتمع كوّن ت

حيث درست  ،تجر بية وضابطة:تق يمها عشوائيا  لی مجموعتينفي هذه المرحلة بمدرسة الزهراء الثاةو ة حيث تمّ 

المجموعة التجر بية مهارات الاستيعاب القرائي وفق الإطار المقترح القائم علی  ستراتيجيات التعلم التعاوني، وفجوة 

عتياد ة التقليد ة؛ تمّ المعلومات وهرم الأفضلية والمجموعة الضابطة التي تعلمّت هذه المهارات وفق  ستراتيجيات التدر س الا

؛ والجدو  التالي  وضّح توي ع عينة ش1399-1400ثاني من العام الدراسي تطبيق الدراسة خلا  الفصل الدراسي ال

 الدراسة في المجموعتين: 

 عينة الدراسة   (1الجدول )

 عدد الطالبات الفصل الدراسي المجموعة

 20 المرحلة الثالثة الثانوية التجريبية

 20 المرحلة الثالثة الثانوية الضابطة

 40 المجموع

 أداة الدراسة 

 تكاف  من كد( للتأpre test، حيث تمّ توظيف الاختبار القبلي )والبعدي القبلي الاختبار ن من الدراسة أداة كوّنتت

( post test) البعدي الاختبار استخدام تمّ كماالطالبات في مهارات الاستيعاب القرائي  قدرة مدی ومعرفة المجموعتين

لإثبات فرضية الدراسة ولمعرفة مدی فاعلية الإطار المقترح المتضمنّ لإستراتيجيات التعلّم التعاوني وفجوة المعلومات وهرم 

الأفضلية في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدی المجموعة التجر بية حيث قمنا بتطبيق هذا الاختبار بعدما اةتهينا من 

أسئلة  7س ا  الخيار من متعدد و 13من كونّتنفيذ الإستراتيجيات في نها ة الفصل الدراسي؛ بالن بة للاختبار فإةّه ت

 3أسئلة للم توی الاستنتاجي، و 7أسئلة للم توی الحرفي و 7مقالية تتضمنّ م تو ات الاستيعاب القرائي حيث تمّ طرح 
 بداعي. أسئلة للم توی الإ 3أسئلة للم توی النقدي، و

الم توی الحرفي تضمنّ مهارات مثل:  -1ما  تعلقّ بمهارات الاستيعاب القرائي والتي تم طرح ال  ا  عنها فهي:  في

الم توی  -2العلاقة بين الجمل؛ معرفة تفاصيل النص،   وتوضيح كلمة،تحد د المعنی الحرفي من ال ياق، وتعيين مضاد ال

 غرض وبيان الموضوع، عليها ا تمل التي الرئي ة اركعنوان مناسؤ، واستنتاج الأف الاستنتاجي تضمنّ محاور مثل: اختيار

مثل: التمييز  مهارات علی ا تمل وهو النقدي الم توی -3 الكاتؤ؛ بها  صرح لم التي الضمنية المعاني واستنباط الكاتؤ،

 في المطروحة والأفكار القضا ا حو  رأي وتكو ن ال ابقة، الخبرات ضوء في المقروء علی كمبين الحقيقة والرأي، والح

الم توی الإبداعي فقد ضمّ محاور مثل: اقتراح حلو  جد دة  -4تصل به؛   لا وما بالموضوع  تصل ما بين والتمييز النص،

 .(113م، 2013)أةظر: النها ة، لتنب  بالأحداث بناء علی مقدمات معينة. وا الموضوع، في وردت كلاتلمش

 صدق الأداة وثباتها  

قد تمّ عرض الاختبار في صورته الأولية علی مجموعة من الأساتذة في مجا  تعليم اللغة ف البحث أداة صدق من كدومن أجل التأ

 .ربعةنا توجيهات في الصياغة اللغو ة للأسئلة وعددها للم تو ات الأيوجهّوا  ل ،ثمَّالاختبار أسئلة حو  آراءهمب مونَكِّحَفأبدی المُ،
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 بناء علی هذا قمنا بإجراء التعد لات اللايمة ح ؤ وجهات ةظر الأساتذة ليتم الحصو  علی صدق أداة البحث.  

( واتّضح أنّ Cronbach’s alphaاخ ألفا" )كروةبوتمّ التحققّ من ثبات اختبار أسئلة الخيار من متعدد بطر قة معادلة "

 معامل استخدام تمّ المقالية الأسئلة ثبات من كدوهي قيمة عالية ومقبولة بالن بة للتأ /.87قيمة ثبات هذه الأسئلة بلغت 

 منهما كل( حيث تمّ توي ع أوراق الاختبار علی المدرسّتين للغة العربية فقامت Interrater Reliability" )مقوّمين مجموعة"

 .  العلمي البحث في مقبولة ة بة وهي /.79 بلغت سئلةالأ من النوع هذا ثبات قيمة أنّ واتضح حدة، علی الأوراق بتوقيع

 ل البياةات يتحل

بغية التوصّل  لی فاعلية الإطار المقترح المتضمنّ لإستراتيجيات  Spssتمّ استخدام عدد من الأساليؤ الإحصائية في برةامج 

قرائي؛ في البدا ة وضّحنا درجات التعلّم التعاوني، وفجوة المعلومات وهرم الأفضلية في تنمية مهارات الاستيعاب ال

 الاختبار باستعما  قمنا كمن خلا   حصاء وصفي للقياسين القبلي والبعدي، بعد ذل "الضابطة"و "التجر بية" :المجموعتين

 بينهما  حصائية دلالة ذي فرق وعدم القبلي القياس في والضابطة التجر بية المجموعتين تكاف  من كد( للتأt-test) التائي

ی هذا الاختبار في القياس البعدي للتعرّف علی وجود عل الاختيار وقع كما والتقليد ة؛ الحد ثة التدر س خطوات تنفيذ قبل

ی الفاعلية( مد) التأث  حجم تبيين تمّ قد ك ذلأو عدم وجود فروق ذي دلالة  حصائية بين المجموعتين؛ أضف  لی 

المقترح علی تنمية مهارات الاستيعاب القرائي( م تعينا بمعادلة ح اب حجم للمتغ  الم تقل في المتغ  التابع )الإطار 

  (.d) كوهنتاومعادلة دي  التأث  حيث تمّ ح اب حجم الأثر عبر مربّع آ

 طر قة الإجراء

 تمّ كما؛ ش1399-1400حصة دراسية من العام الدراسي  14س ةصوص الاستيعاب القرائي خلا   قد قامت المدرّسة بتدر

م الإة اةية ومن اختبارات دخو  الجامعة والعلو الآداب لفرع عشر الثاني للصف المدرسي الكتاب من النصوص قاءاةت

 :  لي كماس ةصوص الاستيعاب القرائي فتمرّ بثلاث مراحل  بعناها في تدرللمادة العربية؛ أما الخطوة التي اتَّ

للتعلّم  خطوة كأوّ ع الطالبات في أربع مجموعات خماسية  تمّ تويالمرحلة الأولی )التعلّم التعاوني(: في هذه المرحلة  -

 النقاش كإدارة الوظائف بعض وتفو ضها مجموعة لكل ممثّلة اختيار تمّ كما للطالبات؛ ملائم تفاعلي سياق كو نالتعاوني وت

من خلا   تمّت قد الممثلة اختيار عملية كاةتعلی هذا؛ و سْقِ  جابات بعض التمار ن  لی المدرسّة وَ وتقديم المجموعة في

 قامت كفي القياس القبلي؛ بعد ذل الدرجاتعلی أعلی  نَزْحُحيث اخت ت ممن   ابقالدرجات المتوصّلة من الاختبار ال

 والمصطلحات التعاب  بعض  رح وكذلك النص، حوله  تمحور الذي الرئيس والمحور العام المضمون بتبيين المدرّسة

 صعؤ فهمها علی المجموعات. ثم طلبت المدرسّة من أعضاء المجموعات قراءة النص قراءة صامتة في  التي الغامضة

 وأفكار أحداث من النص في يجري ما علی والتركيز بينها المقارةات وعقد والتراكيؤ العبارات لتأمّل كخمس دقائق وذل

عرض بعض الأسئلة علی المجموعات بناء علی  تمّ النصّ، المجموعات أعضاء قراءة من التأكد وبعد وآراء؛ وقضا ا

 يةاقش -2عنواةا مناسبا للنص المقروء؟ )الم توی الاستنتاجي(؛  اختاري -1الم تو ات الأربعة للاستيعاب القرائي؛ مثل: 

. التكنولوجية الم تحدثات توظيف خلا  من البشر ة تنتجها التي ال لبية الآثار من تحدّ التي الحلو  أهم عن كيملائ

 وجهان، التقنية في وابتكار علمي اختراع كلل»أةّه  علی  نصّ الذي رأ ه في كاتؤال  نهل تشاطر -3الإبداعي(؛  الم توی)

 بدون الأولی المرة في «الشجرة» كلمة  تيان سبؤ عن المجموعة أعضاء ةاقشي -4 ؛(الناقد الم توی) «مضر ووجه ةافع وجه

حد )الم توی وا خط تحتها التي كلماتتوضيحات مناسبة لل يقدّم -5الاستناجي(؛  الم توی" )أ " مع الثاةية المرة وفي" أ "

قدخصصّت لها دقائق لحلّ الأسئلة من خلا  النقاش والتحاور التي الحرفي(؛ وبعد ما تمّ عرض الأسئلة علی المجموعات 

تمهيدا للإجابة عن الأسئلة؛ وعند حدوث  من  حدی الممثّلات قراءة النص قراءة جهر ة ؤَلِطُ ،المتباد  بين الأعضاء

أعضاء  معتشاورعد أن تب ،وذلكحيتصحهي التي تقوم بالاو  أن تجعل الممثّلة تح سةدرِّالمُ كاةتالأخطاء في الإجابة 

ن كتمو ذا لم ت،ح الخطأ؛ تتدخّل ممثّلة أخری في المجموعة الثاةية أو الثالثة أو الرابعة يمجموعتها؛ و ذا لم تقدر علی تصح

 لی  تاحة الفرصة  كالمدرّسة تهدف بذل وكاةت للتصحيح؛ أخ  كمصدرالمجموعات من تصحيح الخطأ تدخلّت المدرّسة 
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للمجموعات للتعب  عن آرائهم وتحفيزها للنقاش والتفاعل والتي ت اعد علی صهر المعلومات في ذوات الطالبات وتز د من 

  ح اسهن بالأمان. 

في الجدو  الأوّ   كونت بحيث جدولاً مجموعة لكلّالمرحلة الثاةية )فجوة المعلومات(: في هذه المرحلة قدّمت المدرّسة  

 :  كالتالي البعض لبعضهما مكملين الجدولان فيكون الثاني؛ الجدو  في للمعلومات كملةعلومات تالم

 الثالثة: مرادف المفرداتنموذج من جدول معلومات المجموعتين الأولی و   (2الجدول )

 استعانَ السّبات الشعيرة الجُلب سَلَبَ الأهون

      

 يبكنموذج من جدول معلومات المجموعتين الثانية والرابعة: مرادف المفردات والترا  ( 3الجدول )

      

 أخذ منه قهراً الأحقر
قشر النبات 

 وخشبه
 النوم الخفيف حبّة نبات

طلب 
 المساعدة

 

 الطالبات ةاقشت الجداو  كملةة أن تقوم بحلّ الجداو ، بعد اةتهاء المجموعات من تمجموع كلثم طلبت المدرّسة من 

 الطالبات  جابات درست المدرّسة، ثم الصحيحة بالإجابات الجداو  تكملة في أقرانهن مع وتفاعلن الصحيحة، الإجابات

 .  خاطئة أو صحيحة كاةت ذا   جاباتها من تتأكد مجموعة كل كاةت وبذلك الجدولين تناقش أخ  كمصدر وهي

( مع س ا  رئيس بجاةؤ word) ملف في الهرم كلالمرحلة الثالثة )هرم الأفضلية(: في هذه المرحلة تمّ تصميم  

 ما :مجموعة كلال  ا  الرئيس، ثمّ طرح ال  ا  علی بعددا من العبارات ترتبط  مجموعة كلقدّمت لكما الهرم، 

ة كل مجموع، حدّدت ذلكالعبارات؟؛ بعد  عليها تدور التي الرئي ة الفكرة هي وما المقروء؟ للنصّ تقترحها التي او نالعن

العبارات الأكثر ارتباطا والأقل ارتباطا بال  ا  المطروح حيث قامت بوضع العبارات الأكثر ارتباطا في قمّة الهرم والعبارة 

وقدّمن ه ي ل نفيما توصلّ بدأت المجموعات بالمناقشة الهرم  لی المدرّسة، أنهي  رسا وبعدما الأقل ارتباطا في قاعدته، 

 تبر راتهن حو  ترتيؤ العبارات في الهرم  لی المدرّسة. 

 
 الدراسية الحصصقشته فی إحدي منا تمتّ الذي الهرم كلنموذج من ش( 1) كلالش

 السؤال الرئيس: ما العناوين التی تقترحن للنصّ المقروء؟

س ةصوص الاستيعاب القرائي وفق الإستراتيجية التقليد ة الاعتياد ة المألوفة حيث  بالن بة للمجموعة الضابطة تمّ تدر

 ذ ،والطالبات؛ فالأدوار في هذه الطر قة تقليد ة  بمفردها مع قليل من التفاعل بينها وتترجمه النصّ تشرح المدرّسة كاةت

 التجاوب كانو ضئيلا، فقد كان ةشاطهنلطالبات ا ا،أمّعملية التعليم ل يساسالأور المحفي الفصل و المُهيمنة سةدرِِّلمُا كاةت

 . المدرّسة من غالبا

فضيلة التعليم. 1  
التعليم عبادة. 2  
أهمية التعليم. 3  
أفضل العبادات. 4  
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 عرض النتائج

في القياسين القبلي والبعدي فإنّ الباحثين عمدوا  لی ح ابها من  "الضابطة"و "التجر بية" :في ما  تعلّق بدرجات المجموعتين

 :  لي كما ك(  لی ذل5( و)4خلا   حصاء وصفي حيث  ش  الجدولان )

 الإحصاء الوصفی لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة فی القياس القبلی  ( 4الجدول )

 العدد المجموعة المتغيّر
 القياس القبلی

 الانحراف المعياري المتوسّط

 تحصيل المستوي الحرفی
 0.45 2.47 20 التجريبية

 0.52 2.41 20 الضابطة

 تحصيل المستوي الاستنتاجی
 0.79 1.78 20 التجريبية

 0.64 1.72 20 الضابطة

 تحصيل المستوي الناقد
 0.64 1.33 20 التجريبية

 0.57 1.36 20 الضابطة

 تحصيل المستوي الإبداعی
 0.45 1.31 20 التجريبية

 0.43 1.28 20 الضابطة

 تحصيل مهارات الاستيعاب القرائی
 1.47 6.91 20 التجريبية

 1.35 6.78 20 الضابطة

 

( أنّ المتوسطّ الح ابي لدرجات المجموعة التجر بية في القياس القبلي لتحصيل الم تو ات الحرفية، 4 تضّح من الجدو  )

( علی التوالي؛ و نّ المتوسطّ الح ابي للدرجة 1.31(، و)1.33(، و)1.78(، و)2.47والناقدة والإبداعية قد بلغ )والاستنتاجية 

 بين  تراوح المعياري الانحراف أنّ كماالمجموعة التجر بية؛  عند( 6.91)بب قدرّ قد القرائي الاستيعاب مهارات تحصيل في كليةال

طالبات  عند كلية(؛ بينما أنّ المتوسطّ الح ابي للدرجات ال1.47قد قدرّ بب) كليّالمعياري ال( و نّ الانحراف 0.79( و)0.45)

الانحراف  كذلك( و6.78المجموعة الضابطة في القياس القبلي قر ؤ من معدّ  درجات المجموعة التجر بية حيث  ةهّ قد بلغ )

(. فيما  تعلقّ بالإحصاء الوصفي لدرجات 1.35 لی ) كليّري ال( وقد وصل الانحراف المعيا0.64( و)0.43المعياري  تراوح بين )

 : ك(  وضحّ ذل3المجموعتين التجر بية والضابطة في القياس البعدي فإنّ الجدو  )

 الإحصاء الوصفی لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة فی القياس البعدي  ( 5الجدول )

 العدد المجموعة المتغيّر
 القياس البعدي

 الانحراف المعياري المتوسّط

 تحصيل المستوي الحرفی
 0.57 4.48 20 التجريبية

 0.62 3.48 20 الضابطة

 تحصيل المستوي الاستنتاجی
 0.45 4.50 20 التجريبية

 0.72 3.27 20 الضابطة

 تحصيل المستوي الناقد
 0.32 4.70 20 التجريبية

 0.45 2.43 20 الضابطة

 الإبداعیتحصيل المستوي 
 0.56 4.11 20 التجريبية

 0.37 2.45 20 الضابطة

 تحصيل مهارات الاستيعاب القرائی
 0.98 17.80 20 التجريبية

 1.12 11.65 20 الضابطة

 

( أنّ المتوسّط الح ابي لدرجات المجموعتين التجر بية والضابطة في القياس البعدي قد بلغ 5من الملاحظ في الجدو  )

( في الم توی 2.43( و)4.70( في الم توی الاستنتاجي، و)3.27( و)4.50( في الم توی الحرفي، و)3.48( و)4.48)
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 الانحراف أنّ كماتو ات علی التوالي؛ الم  كل( في 11.65( و)17.80( في الم توی الإبداعي، و)2.45( و)4.11الناقد، و)

 كلي( و نّ الانحراف المعياري ال0.72( و)0.32للم تو ات الأربع عند المجموعتين التجر بية والضابطة  تراوح بين ) المعياري

 ( علی التوالي.  1.12( و)0.98)بب قدّر قد والضابطة التجر بية للمجموعتين

( t-testام الاختبار التائي )المجموعتين التجر بية والضابطة قبل تطبيق خطوات التدر س تمّ استخد تكاف  من كدللتأ

 :   لي كما(  بينّ هذا الأمر 6علی القياس القبلي والجدو  )

 ( علی القياس القبلی للمجموعتين التجريبية والضابطةtنتائج اختبار )  ( 6جدول )

 مستوي الدلالة (tقيمة ) المتغير المرحلة

 القياس القبلی

 0.687 0.406 المستوي الحرفی

 0.787 0.272 الاستنتاجیالمستوي 

 0.897 -0.130 المستوي الناقد

 0.860 0.178 المستوي الإبداعی

 0.782 0.279 مهارات الاستيعاب القرائی كلّ

 

في  0.687ح ؤ البياةات المرصودة في الجدو  ال ابق ةلاحظ أنّ م تو ات الدلالة لجميع مهارات الاستيعاب القرائي )

 من كثرفي الم توی الإبداعي( أ 0.860في الم توی الناقد،  0.897في الم توی الاستنتاجي،  0.787الم توی الحرفي، 

( للفروق بين متوسّطات درجات المجموعتين في القياس القبلي للم تو ات الأربع جاءت غ  دالة؛ t) قيم أنّ كما(، 0.05)

( P> 0.05وق ذات دلالة  حصائية عند م توی الدلالة )في القياس القبلي وعدم وجود فر المجموعتين تكاف مما  د ّ علی 

 بين متوسّطات درجاتهما في أسئلة الم توی الحرفي، والاستنتاجي، والناقد والإبداعي. 

( بين 0.05لا توجد فروق ذات دلالة  حصائية عند م توی الدلالة )»للتحققّ من الفرضية الرئي ة التي تنصّ علی أةّه 

المجموعتين الضابطة والتجر بية لصالح المجموعة التجر بية في القياس البعدي والتي خضعت متوسّط درجات طالبات 

للإطار المقترح المتضمنّ لإستراتيجيات التعلّم التعاوني، وفجوة المعلومات وهرم الأفضلية قياسا  لی المجموعة الضابطة 

د ة. ولدراسة فاعلية الإطار المقترح علی مهارات التي تعلمّت مهارات الاستيعاب القرائي وفق طر قة التدر س التقلي

 ( علی القياس البعدي:  t-testالاستيعاب القرائي في نها ة الفصل الدراسي تمّ ح اب القيمة التائية م تعينا باختبار )

 ( علی القياس البعدي للمجموعتين التجريبية والضابطةtنتائج اختبار )  ( 7جدول )

 مستوی الدلالة (tقيمة ) المتغير المرحلة

 
 

 القياس البعدي

 0.001 5.307 المستوي الحرفی

 0.001 6.385 المستوي الاستنتاجی

 0.001 18.105 المستوي الناقد

 0.001 10.950 المستوي الإبداعی

 0.001 18.417 القرائی الاستيعاب مهارات كلّ

 

 البعدي القياس في المجموعتين درجات متوسّط بين  حصائية دلالة ذات فروق توجد ال ابق الجدو  من  تّضح كما

(  ضافة  لی أنّ P> 0.05) من أقلّ القرائي الاستيعاب مهارات لجميع الدلالة م تو ات  نّ  ذ التجر بية المجموعة لصالح

في القياس  كليةلا المح وبة التائية القيمة من أكبر كون( والتي ت18.417في القياس البعدي قد بلغت ) كليةالقيمة التائية ال

 البياةات أنّ كما( مما  د ّ علی فاعلية الإطار المقترح قياسا  لی طر قة التدر س التقليد ة؛ 0.279القبلي التي تقدّر بب )
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 البعدي القياس في المجموعتين كاف ( للمتوسّطات الح ابية لدرجات المجموعتين تش   لی عدم ت5في الجدو  ) الواردة

 تقبل الفرضية البد لة.    و الرئي ة الفرضية رفض  تمّ الأمر هذا من اةطلاقا التجر بية؛ المجموعة لصالح

في ما  تعلقّ بدراسة مدی الفاعلية وحجم التأث  للإطار المقترح في تنمية تعلّم مهارات الاستيعاب القرائي تمّ توظيف 

 ( ةتائجه: 8) الجدو   بينّ كماحجم التأث   ( لمعرفة م تویd) كوهنتا لح اب حجم التأث  ومعادلة دي  مربّع  

 قيمة حجم التأثير لتأثير الإطار المقترح فی تنمية مهارات الاستيعاب القرائی  ( 8جدول )

 درجة الحرية (tقيمة ) المستوی
قيمة مربعّ 

 إيتا
 (dقيمة )

مستوی حجم 

 التأثير

 كبير 1.67 0.426 38 5.307 الحرفی

 كبير 2.01 0.518 38 6.385 الاستنتاجی

 كبير 5.72 0.896 38 18.105 الناقد

 كبير 3.46 0.759 38 10.950 الإبداعی

 كبير 5.82 0.899 38 18.417 كليةالدرجة ال

 

اختلاف درجات المجموعتين في القياس البعدي  عزی لفاعلية  أنّ  عني فهو( 1) من قر بة   تا مربّع قيمة كنمهما ت

 بلغت الكلية   تا مربّع قيمة أنّ كما( 0.896( و)0.426الإطار المقترح، من الملاحظ أنّ قيمة مربّع   تا تتراوح بين )

 الفصل الدراسي؛ من تبا ن الدرجات راجعة  لی أثر الإطار المطبقّ في % 89( وهذه الن بة تش   لی أنّ ة بة 0.899)

؛ والمتراوحة بين ا( تعني حجم التأث  صغ  جد0.20( و)0( المتراوحة بين )d( فإنّ قيمة )d) كوهنبالن بة لمعادلة دي 

( تش   لی حجم التأث  المتوسّط؛ 0.80( و)0.50( تد ّ علی أنّ حجم التأث  صغ ؛ والمترواحة بين )0.50( و)0.20)

( تتراوح d) قيمة أنّ يجد الأعلی الجدو  في المرصودة البياةات في والمتأمّل كب ؛( تعني حجم التأث  0.80والمتجاوية عن )

 للإطار كب ةش   لی فاعلية   ( مما5.82( بن بة بلغت )0.80) عن تجاويت كلية( الd( وأنّ قيمة )5.72( و)1.67بين )

 تعلّم مهارات الاستيعاب القرائي لدی المجموعة التجر بية.  المقترح القائم علی الإستراتيجيات الم تخدمة في تنمية

 مناقشة النتائج

لقد حاو  الباحثون استقصاء فاعلية الإطار المقترح المتضمنّ لإستراتيجيات التعلّم التعاوني، وفجوة المعلومات وهرم 

لثة بمد نة سعادت  هر الواقعة في محافظة الأفضلية في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدی طالبات المرحلة الثاةو ة الثا

فارس من خلا  الإجابة عن ال  الين اللذ ن تمّ طرحهما في دراستنا هذه و خلصت ةتائج الدراسة  لی وجود فروق 

واختلافات ذات دلالة  حصائية بين درجات طالبات المجموعة التجر بية اللاتي تعلّمن وفق الإطار المقترح وطالبات 

ضابطة اللاتي تعلّمن باستخدام طر قة التدر س الاعتياد ة المألوفة القائمة علی الإلقاء و رح ةصوص المجموعة ال

 أنّ  لی الدراسة ةتائج أظهرت كماالاستيعاب من جاةؤ المدرّسة مع تفاعل وتجاوب قليل بينها والطالبات وأقرانهن. 

في الحصات الدراسية  المقترح الإطار لتطبيق  عزی البعدي القياس في والضابطة التجر بية للمجموعتين الدرجات اختلاف

أنّ الإطار   لی النتائج هذه وتعزی. كب ان للإستراتيجيات الثلاث المتضمّ المقترح الإطار وفاعلية التأث  حجم كونحيث  

ا الإطار البيئة التعليمية قد حوّ  استخدام هذ حيث للطالبات؛ كلوجيةالمقترح قد أثّر  يجابا علی الجواةؤ التعلّمية وال ي

التي تعتبر من أهمّ م تلزمات ومتطلبّات تعليم اللغات الأجنبية ةظراً لأنّ البحث عن المعلومات الناقصة و يجاد  واقعية كثرأ

 أفضی كماأجواء التواصل والنقاش والتحاور والتفاعل من ضرور ات النشاطات الواقعية في الحصة الدراسية وخارجها؛ 

، واتّخاذ القرار الإبداعي والتفك  الناقد ك  التفمهارتي منها الطالبات لدی العليا ك  لی تنمية مهارات التف ارالإط هذا

تطو ر   لی وكذلك وبد لة؛ جد دة وحلو  آراء و بداء المجموعات ةتائج وةقد تقويم علی تقوم ةشاطات تنفيذ خلا  من كذل

وي ادة وعيهن في المادة اللغو ة، وجعل عملية التعلم بعيدة عن ال طحية  ذ  نّ  اللغو ة الأخطاء علی الطالبات كيزتر
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تقوم علی عمل جماعي تعاوني تقويمي  أةّها كماالإستراتيجيات الموظّفة توفّر تغذ ة راجعة تفاوضية بين المدرّس والدارسين. 

 علی المقترح الإطار توظيف أدیّ كلوجيةحية ال يتوليدي تتيح الفرصة للطالبات التعمقّ في المواضيع المطروحة؛ ومن النا

 يجابية وتأث ا في تحصيل مهارات  كثرلّم ةصوص الاستيعاب القرائي  ذ  نّ الطالبة تلعؤ أدواراً أتع في الطلبة تحفيز

 ضافة  لی أنّ  ه في ال ابق والتي تتمثّل بالنقاش والتفاعل الإيجابي مع أقرانهن والمدرّسةيت علكاةالاستيعاب القرائي مما 

التوليد ة قد يادت من روح الاستقلالية والتنافس الإيجابي والثقة بالنفس وفق ما  التقويمية العملية في الطالبات كةمشار

ه هذه يه الطالبات في البياةات النوعية التي تمّ توجيهها  لی المدرّسة نها ة العام الدراسي. وما توصلّت عليأ ارت  ل

ةتائج بعض الدراسات التي تناولت فاعلية الإستراتيجيات التعلّم التعاوني وفجوة المعلومات وهرم الأفضلية الدراسة تتّفق مع 

(، ودراسة فراس محمود ش1396علی تنمية وتح ين تعلّم المتعلمّين في سائر المواد الدراسية منها دراسة يارع ويملائه )

 (.    م2019منتوب ) كاظم(، ودراسة محمد م2020) (، ودراسة وجدان سعيد العبيديق1438مصطفی ال ليتي )

 التوصيات 

 التوصيات التالية:  حُرَتَتُقْ ،ه الباحثونيفي ضوء ما توصّل  ل

( للغة العربية في المدارس الإ راةية من curriculum Development) الدراسي المنهج عناصر كافةضرورة تطو ر  -

 كاةاتلإستراتيجيات التدر س المتقدّمة النشطة وتوف  الإم أساليؤ التقويم وفقاالهدف والمحتوی و ستراتيجيات التدر س و

تفضي  لی تحفيز الطلبة في تعلم  العملية هذه بأنّ علما منهجية؛ علمية أسس ضوء علی لإنجايه اللايمة والماد ة البشر ة

                       .ال ابق في عليه كاةوا مما كثراللغة العربية أ

ضرورة  قامة ور ات تعليمية لتأهيل المدرّسين باستخدام  ستراتيجيات التدر س الحد ثة علی وجه صحيح علمي  -

حيث  نّ عدم خبرة المدرّسين في تنفيذ هذه الإستراتيجيات قد   دّي نهائيا  لی فشل الدارسين في عملية التعلمّ و حباط 

  عورهم بالن بة للمادة الدراسية. 

من الدراسات التي تتناو  مهارة القراءة لا سيما مهارة الاستيعاب القرائي في ضوء  ستراتيجيات   جراء مز د -

     التدر س المتقدّمة والنشطة والتي باتت مغفولة في دراسات الباحثين في أق ام اللغة العربية بالجامعات الإ راةية.
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 المصادر والمراجع

 .  كلا م ،الكمية واستخداماتها في البحوث النف ية والتربو ةالتصاميم  ،د )لا. تا(يأبو ها م، ال 

فاعلية  ستراتيجية تعليم الأقران في تنمية الأداءات المهار ة في التدر بات المهنية لطلاب  ،(م2016أحمد، مرفت صالح محمد )

، ص 2العدد المدرسة الثاةو ة الصناعية تخصص نجارة الأثاث واتجاههم نحو المادة، مجلة عربية في مجالات التربية النوعية،

12-56  . 

ات ما وراء المعرفة في تنمية بعض مهارات القراءة الإبداعية وأثره علی فاعلية استخدام  ستراتيجي ،(م2012الأحمدي، مريم )

 .  32-1، ص 32المجلة الدولية للأبحاث التربو ة، العدد  المتوسطّة، المرحلة طالبات لدی المعرفي فوق ك التف

 ، عمان: دار الم  ة. 2التعلّم النشط، ط ،(م2012) محمد كريمانبد ر، 

 . العربي كرالتعلّم التعاوني، القاهرة: دار الف ،(م2005) كاملوح ام الد ن أبو الهدی؛ وآما  ربيع البغدادي، محمد رضا؛ 

فاعلية  ستراتيجية هرم الأفضلية في عادات العقل المنتج لدی طالبات الصف  ،(م2020جبر، جلا   نتة؛ عبد، وردة خ الله )

 . 309 -276، ص 2، العدد 10ةية، المجلد الرابع العلمي في مادة الفيز اء، مجلة العلوم الإة ا

 لدی اللغوي الذكاء وتنمية البلاغية المفاهيم كت ابأثر توظيف  ستراتيجية فجوة المعلومات في ا ،(م2020ح ين، بيداء ح ن )

 . 488-453، ص 82مجلة الفتح، العدد  الأدبي، الخامس الصف طالبات

الأردن: دار عمار للطباعة والنشر  –عمان  المقروء بين النظر ة والتطبيق،أسس القراءة وفهم  ،(م2000حبيؤ الله، محمد )

 والتوي ع. 

 الثامن الصف طلاب لدی القرائي الاستيعاب في مقترحة قرائية  ستراتيجيات فعالية ،(م2006) سالم كريمحداد، عبد ال

 . 72-44، ص 1، العدد 22المجلد  العلوم التربو ة والنف ية، -مجلة جامعة دمشق الأساسي،

 (، الاةضباط التعاوني، الأردن: دار البايوري العلمية للنشر والتوي ع.    م2008ربيع، محمدّ؛ عامر، طارق عبد الرؤوف )

 اللغة متعلّمي لدی الترجمة كفاءةفاعلية الطر قة التعاوةية في تنمية  ،(ش1396) جلائي ومريم كنجي،يارع، ساجد؛ وةرجس 

)طلاب المرحلة الثالثة الثاةو ة بمحافظة فارس نموذجا( ، مجلة الجمعية الإ راةية للغة العربية   راةيةالإ المدارس في العربية

 .    78-57، ص 45العدد ، وآدابها

 ستراتيجية مع الأمثلة  180 ستراتيجيات التعلمّ النشط  ،(م2016سعيدي، امبو؛ وعبدالله بن خميس؛ وهدی بنت علي الحوسنية )

 لأردن: دار الم  ة للنشر والتوي ع والطباعة. ا التطبيقية،

أثر  ستراتيجيات التعلّم النشط في الاستيعاب القرائي لدی طلبة الصف الرابع  ،(ق1438ال ليتي، فراس محمود مصطفی )

 . 221-197، ص 2، العدد 29المجلد  الأساسي في الأردن، مجلة العلوم التربو ة،

 التار خ مادة في التاريخية المفاهيم كت ابأثر  ستراتيجية فجوة المعلومات في ا ،(م2020العبيدي، وجدان جاسم محمد سعيد )

 . 732-709، ص 28العدد  النف ية، البحوث كزمجلة مر المتوسّط، الأوّ  الصف طلبة لدی

المجلد  جامعة دمشق،أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب القرائي، مجلة  ،(م2010العلوان، أحمد فلاح؛ التل،  اد ة أحمد )

 . 404-367، ص 3، العدد 26

 جامعة العلمي ةشر كزجدة: مر اتجاهات تعليم اللغة العربية في ضوء النظر ات والبرامج، ،(م2015العو ضي، وفاء بنت حافظ )

 . العز ز عبد كلملا

فاعلية برةامج قائم علی  ستراتيجية هرم الأفضلية لتنمية المفاهيم الفل فية المعاصرة لدی  ،(م2021الفار، تغر د سامي علي )

 .  243 -219، ص 132العدد  طلاب المرحلة الثاةو ة، مجلة الجمعية التربو ة للدراسات الاجتماعية،

ية هرم الأفضلية في تحصيل مادة فاعلية  ستراتيج ،(م2019) منتوب كاظمفاضل، ةور ح ن؛ و يماء ح ن عبد الهادي؛ ومحمد 

 -1577، 42العدد  والإة اةية، التربو ة للعلوم الأساسية التربية كليةالجغرافية لدی طلاب الصف الخامس الأدبي، مجلة 
1589 . 

 الأردن: دار الم  ة.    طرائق التدر س في القرن الواحد والعشر ن، ،(م2006فخري، خضر )

 لدی الكتابي والأداء القرائي الفهم مهارات تنمية في كامليفاعلية أةشطة قائمة علی المدخل الت ،(م2016)  براهيم كرمقحوف، أ

 . 44-1، ص 180ب التعليم الثاةوي الفنّي الصناعي، مجلة القراءة والمعرفة، العدد طلا
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أثر  ستراتيجيتي التعلمّ التعاوني والعصف الذهني في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي والتعب   ،(م2011القضاة، يحيی محمد )

 وطرق المناهج ق م والنف ية، التربو ة العلوم كلية العربية، عَمان جامعة كتوراه،الإبداعية، رسالة د كتابةالشفوي وال

 .  التدر س

للغوي في الاستيعاب القرائي لطلبة الصف العا ر في محافظة رام الله أثر التحصيل ا ،(م2015مصلح، عمران أحمد علي )

 . 664-640، 12والب ة بفل طين، مجلة جامعة المد نة العالمية، العدد 

( في تح ين مهارات SQ3R ستراتيجية روبن ون ) علی قائم برةامج أثر ،(م2018) اللطيف عبد الرمامنة، أحمد؛ كاحلة،الم

، 2، العدد33المجلد  لدی الطلبة ذوي صعوبات التعلّم في الصف ال ادس، مجلة جامعة النجاح للأبحاث،الاستيعاب القرائي 

 . 23-1ص 

أثر  ستراتيجية الت اؤ  الذاتي في تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدی طلبة الصف الثاني  ،(م2013النها ة، أحمد صالح )

 .  125 -101، ص 14، العدد بابل ظةبمحاف الإسلامية التربية كلية المتوسط، مجلة
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